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La Organizacion de Naciones
Unidas para la Educacion y la
Cultura (UNESCO), a partir de la
década de los 90s, ha marcado
las politicas educativas que sus
paises asociados deberian tomar
en cuenta para reformular sus
propias politicas. Dichas politicas
se fueron estableciendo a través
de la realizacion de una serie de
Conferencias Internacionales,
cuyos informes contienen
principios para la reformulacion
de las politicas educativas: el
Informe final de la Conferencia
Mundial sobre Educacién para
Todos, redlizada en Jomtien,
Tailandia en marzo de 1990; el
Informe a la UNESCO de Ila
Comisién  Internacional sobre la
Educacién para el siglo XXI,
titulado La Educacién encierra un
tesoro, publicado en 1996; el
Informe Final del Foro Mundial
sobre Educacién readlizado en
Dakar, Senegal en el 2000; el
Primer Encuentro Internacional de
Educacién Preescolar realizado
en el ano 2000. En fodos estos
documentos se proponen a Ias
competencias educativas como
un principio para resolver el
abismo existente entre teoria y
prdctica. Por otra parte, no hay
que perder de vista el enorme
influjo que la Organizaciéon para
la Cooperacién y el Desarrollo
Econémico (OCDE) ha ejercido
en sus paises miembros y no
miembros, especialmente con su
Programme for International
Student Assessment (PISA),
implementado 1997 con el
propdsito de ofrecer resultados
sobre el rendimiento educativo
de los alumnos de quince anos
en dreas consideradas clave,
como son la competencia
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lectora, la matemdtica vy la
cientifica, como su Proyecto de
Definicion y Seleccién de
Competencias (DeSeCo).

La Conferencia Mundial sobre
Educacion para Todos (CMEPT),
celebrada entre el 5 y el 9 de
marzo de 1990 en Jomtien,
Tailandia, marcé el inicio de un
movimiento que conserva su
vigencia gracias al Foro
Consultivo  Internacional sobre
Educacién para Todos (“Foro
EPT"). Su propuesta consistia en
propiciar iniciativas
complementarias a nivel nacional
y respaldarlas eficazmente,
ademds de procurar mantener el
espiritu  de cooperacién entre
paises, organismos multilaterales,
bilaterales y Organizaciones no
Gubernamentales. La
Conferencia Mundial sobre
Educacién para Todos, (EPT)
sostfiene que ante fanta
informacién es necesario contar
con capacidades y habilidades
que permitan emplearla de una
manera mds satisfactoria. Para
poder obtener un mejor
aprendizaje y elevar asi el nivel
de vida de las personas, lo cual
es posible mediante una
educaciéon de calidad, pues se
espera que la educacion bdsica
sea la plataforma para conseguir
el progreso cientifico, tecnolé-
gico y social, permitiendo asi una
educacién de calidad, sin
exclusién de ninguna persona. Sin
embargo, en dicho informe se
reconoce que la educaciéon
actual es deficiente, que debe
mejorarse y ser pertinente, pues
reconoce que una educacion
bdsica sélida es fundamental
para fortalecer los niveles
superiores de la ensenanza y la
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comprensién, la capacidad
cientificas y tecnolégicas, vy, por
consiguiente, para alcanzar un
desarrollo auténomo, al igual que
para satisfacer sus necesidades
bdsicas de aprendizaje. La
importancia de la educacién es
obvia, ya que se frata de un

derecho fundamental. Ningin
pais ha logrado prosperar sin
educar a sus habitantes. La

educacién es la clave para un
crecimiento sostenido y Ia
reduccion de la pobreza, ayuda
a aumentar el nivel de seguridad,
de salud, de prosperidad y de
equilibrio ecolégico en el mundo.
Fomenta el progreso social,
econémico vy cultural, la
tolerancia 'y la cooperacién
internacional. La educaciéon en si
es probablemente el medio mds
eficaz para confrolar el
crecimiento demogrdfico, reducir
la mortalidad infantil, erradicar la
pobreza vy garantizar la
democracia, la paz y el desarrollo
sostenible. La educacién bdsica
es el cimiento del aprendizaje a lo
largo de toda la vida y de la
adquisicién de aptitudes. Pese a
las anferiores consideracio-nes,
hoy dia se sigue hablando de una
“crisis en la educacién” a nivel
mundial; pero ademds se acusa a
las politicas educativas de un
reduccionismo psicologista y de
un olvidado a las propuestas
redlizadas por los fildésofos vy
tedricos del hecho educativo.

En este ftrabagjo vamos a
realizar un comentario sobre
algunos aspectos de las
Lecciones de Pedagogia de Kant
a la luz de la problemdtica actual
que presenta el hecho
educativo. Mi intencién es
mostrar cdémo establece una
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unidad entre la educacion fisica y
la educacion de la voluntad,
superando de ese modo el
reduccionismo del proceso
educativo.

Como profesor de la Facultad
de Filosofia en la Universidad de
Koénigsberg, de la que fue
profesor ordinario desde 1770,
Kant estaba obligado —como lo
ofros profesores del claustro- a
impartir lecciones de pedagogia
con cardcter alterno. La materia
de pedagogia se consideraba
complementaria hasta el punto
de no contar con profesor ftitular,
por lo que todos los profesores de
la Universidad debian impartirla
periddicamente. Kant impartié sus
lecciones sobre pedago-gia en
cuafro ocasiones: durante el
semestre invernal de 1776/77, en
el semestre estival de 1780 vy, de

nuevo, en los semestres de
invierno de 1783/84 y 1786/87.
Pudo, para ello, servirse del

Lehrbuch der Erziehungskunst zum
Gebrauch fdr christliche Eltern
und kuUnftige Jugendlehrer (1780)
[Manual de técnica educativa
para uso de los padres cristianos y
los futuros profesores de la
juventud] del Dr. Friedrich Samuel
Bock, consejero consistorial 'y
antiguo colega suyo; y de la obra
de Johann Bernard Basedow,
Vorstellung an Menschenfreude
und vermbégende Mdanner uber
Schulen, Studien und ihren Einflu3
in die offentliche Wohlfarth. Mit

einem Plane eines
Elementarbuchs der
menschlichen ErkenntniB (1768)

[Presentacion a los amigos de la
humanidad y hombres de medios
con respecto a las escuelas,
estudios y su influencia sobre el
bienestar publico], funda-dor del
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Instituto  Filantrépico de Dessau.
Los apuntes de estos cursos
fueron publicados por Friedrich
Theodor Rink en 1803 -con el
benepldcito de Kant-, en
Nicolovius  (Kénigsberg), poco
menos de un ano antes de la
muerte del fildsofo. Se trata, pues,
del Ultimo escrito que ve la luz
antes de su muerte. En ellas
puede decirse que se discuten las
ideas bdsicas de Kant sobre
pedagogia. Segun la recopil-
acion de Sobre pedagogia de
Kant efectuada por Rink, cabe
senalar, en forma simplificada,
varios niveles de exposicidn. En

ellas, en cualquier caso,
aparecen modélicamente
reflejadas, tanto las ideas
pedagdgicas bdsicas del Kant
fildsofo en relacibn con su
proyecto, como sus

conversaciones con intelectuales
de la época. Con todas las
diferencias que median en el
pensamiento, sin embargo
comparte con Locke y con
Rousseau la idea de que la
reforma y el desarrollo sociales no
eran posibles sin una educacién

racional. Y al igual que para
aquéllas, también para Ila
educacion resulta decisiva  su

filosofia moral. Kant expresaba su
talante intelectual cuando
afirmaba que hay dos cosas que
le conmovian y sobreco-gian el
alma: “el cielo estrello-do sobre
mi vy la ley moral dentro de mi" El
mismo most-raba la raiz de su
dedicacién filoséfica cuando
citaba los fres interrogantes
bdsicos del pensamiento, las tres
pregun-tas radicales: zqué puedo
saber?, zqué debo hacer?, zqué
puedo esperare, que se resumen e
infegran en una: zqué es el hombre?
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Una breve reflexion sugiere que la
educacién tiene parte en todas las
respuestas a estas preguntas.

Sus ideas sobre educaciéon
hay que buscarlas en obras tales
como: La Critica de la Razdn
Practica, la Fundamen-tacién de
la Metafisica de las Costumbres,
la Critica del Juicio, La Paz
Perpetua, la Idea de una Historia
Universal desde el punto de vista
de la cosmopolitica, La Religidn
dentro de los limites de la razdén, y
la Respuesta a la pregunta ;Qué
es la llustraciéon?g La influencia de
Kant es en este caso
fundamental, pues no sdlo fijé de
forma magistral los principios que
guiaban el proyecto ilustrado en
su obra: zQué es la llustracione,
sino que en sus lecciones sobre
Pedagogia expuso de forma
sucintfa, pero muy densa, las
principales ideas que debian
servir de orientacién a un
proyecto educativo ilustrado,
siendo éste aquél capaz de
aunar las condiciones naturales
del individuo, con el desarrollo de
su conocimiento, de ideas
propias, de comportamiento
moral, y con la generacién de
reglas del gusto. Mediante la
educacion de las capacidades
individuales, éste proyecto
pretende alcanzar a conciliar los
intereses privados (subjetivos) con
los fines universales que exige el
Estado y la humanidad, haciendo
posible que el individuo sea
capaz de lograr un mejor
conocimiento y comportamiento
moral, que socialmente se
alcance un mayor bienestar, vy
que el ser humano, como
participe de la idea de
humanidad, alcance una mayor
perfeccion.
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En sus propias palabras, la
finalidad de la educacién es
“hacer buenos a los hombres,
capaces de obrar rectamente;
capaces de escoger el camino
recto”. Esto es la esencia de la
vida moral del individuo, que se
expresa y condensa en la rectitud
de conducta. zHacia qué
encamino mis acciones?; esta
podria ser la cuestion prdactica
decisiva en la vida personal.
Cuando se fiene una conducta
recta se sabe responder
certeramente. Se forna esencial
entonces la cuestion del criterio:
lo que me dice qué es recto y
qué no. Para Kant ese criterio
debe ser firme y seguro; capaz de
orientarnos en las encrucija-das
practicas de la vida. Como
profesor de légica que erq,
denomina a dicho criterio con
términos cognoscitivos,
destacando sus dos cualidades
primordiales: es el imperativo
categdrico. «imperativon significa
el orden o relacién a la accién;
no tiene forma especulativa o
posibilista; indica con firmeza
cdémo debe obrarse. Por su parte
«categdricon se dice del juicio
que dafirma o niega algo sin
restriccién ni condicién ninguna.
El criterio, pues, bajo la forma de
imperativo categdrico, fiene que
expresar una obligaciéon, una via
o camino de accidén por una

parte (imperativamente), vy
expresarla de forma que no
ofrezca ningUn resquicio a la
duda (categéricamente). El
imperativo categdrico es la

realizacién prdctica de laidea de
deber. El deber es la sustancia de
la moral kantiana y fiene que
poder ejecutarse con seguridad
de acertar (rectitud), a pesar de
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las dudas que pueda suscitar en
la accién. Uno de los apotegmas
logrados de Kant dice «haz lo que
debas, suceda lo que quieran. La
moral kantiana se articula con su
teoria del conocimiento, cuyas
verdades tienen que ser, ante
todo, universales. Si una verdad
es partficular, para Kant pierde
todo su valor. A esta exigencia se
une ofra de cardcter ético y
antropo-ldgico: la afirmacién de
la autonomia de pensamiento y
accién. Segun esto, el criterio
supremo el imperativo cate-
godrico debe expresar el deber de
forma que sea vdlido en toda
situacién y circunstancia, y que se
funde en la voluntad del hombre
por forjar una conducta recta. Asi
sale el imperativo categdrico:
«obra de tal forma que la norma
de tu accidon [autonomia] pueda
ser ley [deber] universal para
todos [verdad universal]y.

Para el fildsofo de Koénigsberg
no es posible pensar la accién
educativa como un acto
desligado de cierta concepcién

ideal del hombre, de Ila
convivencia social, de la vida
politica; por tal motivo su

pensamiento en el dmbito de la
se comprende desde la Etica,
pero es importante no perder de
vista que la razén pura y la razén
prdctica no son sino usos de la
misma facultad humana,
recordemos que en la
‘Infroduccién’ a su Critica de la
razén Prdctica precisa los usos de
la razén, distinguiendo el uso
tedrico del uso prdctico. El uso
tedrico se refiere a los objetos de
la mera facultad de conocer; el
uso prdctico, en cambio, se
ocupa de los fundamentos de
determina-cién de Ia
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voluntadrazén por la cual (Cfr.
Kant: 1995: 29). Concluidas las
Criticas, Kant se entregd a los
problemas concretos de la vida
diaria. Asi sus ideas centfrales en
materia de Efica se aplican,
particularmente, a los casos
concretos del Derecho, de la
Politica y de la Educacion. Esta
Ultima es, por lo tanto, Filosofia
Prédctica. En tal sentido, Kant
senala, en sus lecciones de
pedagogia, que toda empresa
educativa se halla naturalmente
orientada al futuro: “Un principio
del arte de educar que deberian
tener en vista sobre todo los
hombres que hacen planas para
la educacion, es: los ninos deben
ser educados no de acuerdo con
el estado presente del género
humano, sino de acuerdo con el
posible y mejor estado futuro, es
decir: segin la idea de la
humanidad y fodo su destino.
Este principio es de gran
importancia. Los padres educan
comUnmente a sus hijos sdlo de
modo que se adecuen al mundo
actual, aun cuando este esté
corrompido. Pero seria mejor que
los educaran para que asi se
produjera un estado futuro mejor.
[...] La buena educaciéon es
justamente aquello de donde
proviene todo el bien que hay en
el mundo” (Kant, 2009: 37-38).
Segln expone en sus lecciones
de Pedagogia, las dos artes mds
dificiles para la humanidad son la
de gobernar a los hombres y la
de educarlos, pues en los dos
casos, la naturaleza no nos ha
dotado de insfinfo alguno.
Parficularmente, en lo que se
refiere a la educacion, Kant
considera que estamos frente al
problema mds grande que
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pueda plantearse el ser humano,
afirmacién con la cual no
podemos menos que estar de
acuerdo si se tiene en cuenta
que se frata de decidir lo que el
mismo ser humano quiere ser. El
hombre es la Unica criatura que
requiere educaciéon. Los animales
no la requieren; ellos se defienden
por instinto; el hombre no sdélo
requiere de cuidado, sino de
disciplina e instruccién. Ahi
tenemos el esquema general del
proceso educativo (Kant, 2009:
27). El hombre llega a ser hombre
exclusivamente por la educacién;
es lo que la educacién hace de
él. En la educacién se encuentra
el gran secreto de la perfeccién
de la naturaleza humana; por ella
el hombre puede alcanzar su
destino pero, ningun individuo
puede alcanzarlo solo. No son los
individuos sino la especie
humana, la que puede lograr
este fin (Kant, 2009: 31). Dado que
el hombre tiene que mejorase a si
mismo, es decir, cultivarse a si
mismo, se ve cudn dificil es la
tarea. Esta se da paso a paso en
la medida en que una
generacion fransmite a ofra su
experiencia. Esto significa que la
educacion es un fendmeno socio
-cultural e histérico de cardcter
intergeneracional.

A través de la educaciéon se
desarrolla una serie de
disposiciones pero ese proceso
no se da por si mismo, razén por
la cual, Kant considera que la
educaciéon es un arte. Para Kant
el origen del arte de educar,
puede ser “mecdnico”, es decir,
sin plan alguno o razonado, de
acuerdo con principios. Dado
gue mecdnicamente se cometen
muchos errores, el proceso
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educativo debe ser racional. Esto
significa que lo mecdnico debe
transformarse en ciencia. Asi
surge la Pedagogia, uno de
cuyos principios es que no se
debe educar con base en el
estado actual de la especie, sino
teniendo en cuenta un posible
mejor estado del futuro. No se
frata de que triunfen nuestros hijos
en el mundo actual, ni de que los
principes consideren a los
sUbditos como instrumentos de
sus propdsitos; el fin de la
educacién es construir un mundo
mejor, es decir, el
perfeccionamiento de Ila
humanidad. Kant piensa en el
bien de la especie. Va mds allag
de las mismas instituciones
educativas y de quienes las
dirigen, pues, lo que cuenta es el
desarrollo de la humanidad (Cfr.
Kant, 2009: 32). De igual manera
es enfdatico al dafirmar que
solamente con el esfuerzo de
personas que tienen interés por el
bien del mundo y que son
capaces de concebir un estado
mejor como posible futuro, es
posible una aproximacién de la
naturaleza humana a sus propios
fines. Lo que Kant busca es salvar
la virtualidad de la especie.
Teniendo en cuenta la finitud del
individuo, solo en la especie, por
medio de la vida en sociedad y
mediante el frabajo, puede
darse la fransicion de la vida
natural  a la vida civil. Asi el
hombre se ve obligado a obrar
consultando a la razdn antes que
recurriendo a sus instintfos. Esa
transicién es la principal
responsabilidad de la educacion.
De lo anferior se sigue que
debemos desarrollar en los
alumnos un senfido cosmopolita,
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de modo que puedan sentir la
alegria ante la idea de un mundo
mejor, aun cuando éste no sea
para provecho directo de si
mimos o de su propio pais. En
consecuencia “El proyecto de
una teoria de la educacion es un
magnifico ideal, y no es ningun
inconveniente que no estemos de
inmediato en condiciones de
realizarlo” (Kant, 2009: 32).

La educacién es un arte cuya

aplicacién debe ser
perfeccionada por muchas
generaciones y en multiples

dimensiones. En este senfido la
educacion abre el horizonte para
que la humanidad pueda
realizarse plenamente.
Seguramente es algo que
todavia no hemos logrado, pero
hacia lo cual tenemos Ila
obligacién de dirigirnos.
Establecida la finalidad esencial
de la educacion entra a
considerar las dimensiones a
través de las cuales podemos
desarrollar una serie de
disposiciones, es decir, lo que
consideramos como excelencias.

Tales dimensiones son: el
cuidado, la disciplina, la
instrucciéon y la cultura, la
sabiduria (prudencia) y la

moralidad (Kant, 2009: 41-42). De
acuerdo con esta enumeracion
la educacién debe: i) Cuidar,
entendiendo por ello la
precauciones que los padres
deben de tomar con el fin de que
los hijos no hagan uso perjudicial
de sus fuerzas. Se trata de
favorecer la crianza y facilitar el
desarrollo de los ninos. Es ante
todo una accidn previsora en
relacién con posibles errores, i)
Disciplinar, pues ella impide que
el hombre se desvie de su
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destino, que es la humanidad,
por sus impulsos naturales; somete
a los hombres a las leyes de la
humanidad y los inicia en el
acatamiento de las mismas. Se
frata de impedir que la parte

animal se imponga sobre la
humanidad, tanto en el individuo
como en la sociedad. La
disciplina, es bdsicamente

domesticacién del salvajismo v,
precisamente por eso, debe
iniciarse en una edad temprana;
i) Cultivar a los hombres, es decir
desarrollar la habilidad o la
posesion de la apftitud para
orientarse a todos los fines
posibles, desarrollar las
habilidades que hacen falta
para ejercitar bien nuestras
diversas facultades. iv) Hacer
prudentes a los hombres, que
aprendan a vivir en sociedad,
que desarrollen ciertos hdbitos
propios de una vida civilizada y
cosmopolita; v) Moralizar, la
mds importante de las
dimensiones de la educacién,
pero la menos puesta en
prdctica; para comprender la
afirmacién kantiana de que la
educacién debe procurar la
moralizacién, es importante no
perder de vista que es
enganoso fundar la ley moral en
inclinaciones y necesida-des
naturales; el hombre no puede
estar volcado a cualquier fin

sino a los buenos que son
aprobados y aceptados,
necesariaomente y al mismo

fiempo, por todos y cada uno
de los hombres. Estamos frente
a la idea de perfeccién que
todavia no hemos alcanzado
pero que, necesariamente,
debe orientar nuestra accion.
Claro que si esa idea es
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correcta no serd imposible
vencer las dificultades que se
presenten en el camino de su
realizacioén.
Refiriéndose a
cuestion que es
nuestra situacién, afima que
“Vivimos en la época de la
disciplina. De la cultura y de la
civilizacién; pero nos falta mucho
todavia para la época de la
moralizacién. En el estado actual
del hombre se puede decir que
la felicidad de los estados crece
simultdneamente con la misma
de los hombres. Y queda todavia
la cuestion de si en un estado
rudimentario, en el que no
tuviéramos toda esta cultura, no
seriamos mds felices que en
nuestra actual situacion. Pues,
scoémo se puede hacer felices a
los hombres si no se los hace
morales y sabiose (Kant 2009: 43).
La Educacién no debe ser una
actividad mecdnica, sino
descansar en principios, es decir,
que éstos se conviertan en una
segunda naturaleza. Debe
orientarse a la autonomia, es
decir, a que cada uno sea capaz
de conducirse a si mismo. A este
respecto cuando habla de la
llustracidén, afirma que es la salida
del hombre en su condicién de
menor edad de la que él mismo
es culpable. La minoria de edad
es la incapacidad de servirse de
sU propio enftendimiento sin la
direccion de ofro. De dlli la divisa
de la llustracion: ten el valor de
servirte de ftu propio
entendimiento; sin  embargo,
como afirma: “resulta dificil para
cualquier individuo el zafarse de
una minoria de edad que casi se
ha convertido en algo
connatural... De ahi que sean

su tiempo,
aplicable a
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muy pocos quienes han
conseguido, gracias al cultivo de
sU propio ingenio, desenredar las
ataduras que les ligaban a esa
minoria de edad y caminar con
paso seguro” (Kant, 2013: 88-89).
Para la llustracion, solo se
exige libertad y por cierto la mds
inofensiva de las que puedan
llamarse libertad, a saber: la
libertad de hacer uso publico de
la propia razén en todo respecto.
Pero infortunadamente, por todos
lados encontramos limitaciones a
la libertad. Lo que Kant propone
es que se debe buscar que el
estudiante actie bien de
acuerdo con sus propias maximas
y no por costumbre, y que no
solamente practique el bien, sino
que lo haga porqgue es el bien. Es
necesario que el estudiante
valore el principio y las
consecuencias de la accién a
partir de la idea de deber. La
educacién es, por encima de
todo, formacién de Ia
conciencia, es decir, formacién
para el cumplimiento del deber
por el deber. El concepto del
deber contiene el de una
voluntad buena. Aqui resuenan
en toda su significado los
planteamien-tos de Ila
Fundamentacion de la Metafisica
de las Costumbres. Aungque todo
el mundo nos engane, no
debemos enganar y aunque
podamos mentfir no podemos
aceptar que eso sea una Ley
Universal. Es importante tener en
cuenta que el cumplimiento del

deber estd por encima de
cualqguier inclinacién, asi ésta
concuer-de con aquel.

“conservar la propia vida supone
un deber y ademds cada cual
posee una inmediata inclinacién
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hacia ello. Pero, por esa causa, el
angustioso desvelo que tal cosa
suele comportar para la mayoria
de los hombres no posee ningun
valor intrinseco y su mdaxima
carece de contenido moral
alguno. Preservar su vida
conforme al deber, mas no por
mor del deber. Por el contrario,
cuando los infortunios y una
pesadumbre desesperanzada
han hecho desaparecer por
entero el gusto hacia la vida, si el
desdichado desea la muerte,
mds indignado con su destino
que pusildnime o abatido, pero
conserva su vida sin amarla, no
por inclinacién o miedo, sino por
deber, entonces alberga su
mdaxima un contenido
moral” (Kant: 2012: 87).

En el proceso de formacién,
particularmente en la escuela, la
obediencia tiene prelacion. La
obediencia es, en primer lugar,
acatamiento a la voluntad de
quien lo dirige vy, en segundo
lugar, acatamiento a la voluntad
reconocida como razonable vy
buena. Puede derivar de la
fuerza o de la confianza. La
Ultima es voluntaria. En sentido
moral, la obediencia es sumisidn
a las reglas del deber. Hacer algo
por deber, significa obedecer a
la razén. El hombre no llega a ser
moral, sino, solo cuando eleva su
razén a las ideas de deber y de

ley. Esto significa que el
concepto del deber no sdélo
entrana una significacién

normativa, sino que también es
la Unica fuerza eficaz como movil.
De alli qgue hemos de esforzarnos
porque la idea de obligacion se
convierta en motivo suficiente
para realizar todos nuestros actos.
Kant, considera que la
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pedagogia busca transformar el
proceso espontdneo de Ila
educacién en conocimiento
sistemdtico. En ese sentido habla
de Ciencia de la Educacién que,
a su juicio es educacion fisica o
educacion prdctica. La primera
es la época en la que el
estudiante debe mostrar sumisién
y obediencia pasivas; la segunda
es aquella en la que se le
permite hacer wuso de su
capacidad de reflexion y de su
libertad guiado siempre por las
leyes. En la primera rige una
fuerza mecdnica; en la segunda,
una fuerza moral; la primera
descansa en el ejercicio y la
disciplina, la segunda se basa en
mdximas. En esta Ultima, como se
ha senalado, es necesario que el
estudiante valore en todo caso el
principio y las consecuencias a
partir de la idea de deber, idea
que estd ligada al imperativo
categdrico, es decir, al mandato
que representa la necesidad
practica de la accién posible. El
deber es una exigencia interior;
no se trata de una inclinacién, ni
de un concepto obtfenido de la
experiencia; al confrario, gracias
al deber tiene lugar la vida moral.
Para juzgar si un comportamiento
es leal se requiere tener el
concepto de Lealtad. Tampoco
radica en el propdsito sino en la
mdxima. El deber es la
necesidad de la accién por
respeto a la ley. Y scudl es esa
ley que detfermina la voluntad?
Kant responde: el imperativo
categdrico, que se expresa en
los siguientes términos: “yo
nunca debo proceder de ofro
modo salvo salvo que pueda
querer también ver convertida
en ley universal a mi madaxima.
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Aqui es la simple legitimidad en
general... lo que sirve de
principio a la voluntad” (Kant,
2012: 94)

La educacién fisica se refiere
al desarrollo  natural (bio-sico-
fisico). Entre los temas que
aborda tenemos al juego, la
sexualidad y el frabagjo. El primero
es un impulso natural que
requiere Vvigilancia y, en la
medida en que fortalece al
cuerpo, previene de accidentes
desastrosos, pero es perjudicial al
nino que todo lo vea como
juego. En cuanto a la sexualidad,
dado que se desarrolla
mecdnicamente (espontdnea-
mente) es imposible conservar al
adolescente en la ignorancia.
Sobre esto es necesario hablar de
manera clara, franca y precisa,
pues en esta eftapa hay
capacidad de juicio y la
naturaleza ya ha preparado el
momento para abordar el tema.
El trabajo también es de gran
importancia, precisamente,
porque el hombre requiere
ocupacién. (Hay que suponer,
por lo tanto, que debe haber
cierta preparacién). La
educacion  pragmdtica, hace
referencia al senfido moral que,
como ya lo hemos dicho, guarda
relaciéon con la voluntad, el
deber y la libertad. La educacion
ademds, comprende la cultura
escolar que hace referencia a
ciertas habilidades y destrezas y a
la misma pragmdtica que tiene
que ver con la prudencia. Las
primeras proporcionan al
educando valor como individuo y
la segunda valor como
ciudadano. En la educacién
pragmdtica es esencial la
formacién moral que nos da valor
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como especie humana. Aqui es
importante no perder de vista
que Kant distingue claramente
las esferas de la naturaleza y de
la libertad. En la primera
(naturaleza) el entendimiento se
orienta a buscar la explicacién
de los fendmenos, actividad que
es recompensada con la unidad
del saber universal y legal de la
experiencia; en la segunda
(ibertad) el entendimiento no
tiene que buscar fuera de si los
principios que justifiquen vy
legalicen su accién, sino, que se
determina asi mismo, en forma

autébnoma, aunque desde el
saber de la ciencia natural
aparezca como ilegalidad. La

libertad es un concepfo que
aunque problemdtico
tedricamente, es indispensable
prdcticamente, pues la libertad
no puede ser explicada por la
razén pura, pero es una exigencia
de la razdn prdactica. En el
Prélogo a la Critica de la Razdn
Practica, Kant se refiere al
paralelismo entre ésta y la razén
especulatfiva; en tal sentido es
importante retomar el "“Prefacio”
a la segunda edicién de la Critica
a la Razén Pura, donde sostiene
que |la moral supone
necesariomente la libertad como
propiedad de nuestra voluntad,
poniendo a priori como datos de
la Razdn, principios prdacticos
originados en ella misma,
absolutamente imposibles sin esta
suposicion. Que la Razdn
especulativa haya demostrado
que es imposible concebir la
libertad y con ella la moral, no
significa que ésta no pueda
hacerlo. De lo conftrario la
libertad y con ella la moral
quedarian supeditadas al
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mecanismo de la naturaleza
(causalidad). Mas como la moral
solo necesita que la libertad no
esté en contradiccidn consigo
misma y que al menos pueda ser

concebida (pensada) sin  ser
indispensable un mejor
conocimiento, la moral puede

perfectamente conservar su lugar
asi como la fisica el suyo (Cfr.
Kant, 1967: 139).

La filosofia de Kant opera bajo
la etfiqueta de idealismo critico
(Kritisches Idealismus) y funciona
como precursora del idealismo
alemdn (Deutsches Idealismus). El
idealismo critico sujeta los
procesos cognoscitivos del sujeto
cognoscente a una revisidbn. En
este sentido, siguen resultdndonos
vivas las preguntas que guiaron su
meditaciéon: squé puedo saber?,
squé debo hacer?, zqué me es
permitido esperarg y zqué es el
hombre? De ellas, especialmente
la Ultima parece gozar de una
generalidad que la ftorna
afractiva, a la vez que
sospechosa. Pues, es cierto que
hoy ftal pregunta llama la
atencién con tan sélo oirla; mas,
también lo es el que cualquiera
exigiria aclarar qué, en realidad,
se pregunta con ella. En el
presente caso, entonces, es
preciso averiguar lo que inquiria
Kant con su pregunta por el
hombre. Las cuatro preguntas
estdn intimamente ligadas a la
comprensién que el fildsofo de
Kénigsberg tuvo de la filosofia. En
la Logica (1968a,) nos presenta
dos conceptos de ella: uno
escolar [Schulbegrif-fe] y ofro
mundanal [Weltbegriffe].
Respecto del primero sostiene
que «dla filosofia es el sistema de
conocimientos filoséficos o de
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conocimientos de la razén por
conceptosy (Kant, 1968, 23); del
segundo, en cambio, dice que
«es la ciencia de los fines Ultimos
de la razdén humanan. Ambas
acepciones no son equivalentes,
sino que «este Ultimo concepto
mds alto otorga dignidad a la

filosofia, esto es, un valor
absoluton.  Asi  entendida, la
filosofia se comprende «n sensu
cosmicon es decir, en cuanto
«que se refiere a lo que
necesariamente interesa a

todos» (Kant, 2000: B 868), lo que
no ocurre asi en lo que se refiere
al concepto escolar. Ahora bien,
las cuatro preguntas antes
mencionadas se plantean dentro
de la filosofia en sentido
cosmopolita [weltblrgeriichen] v,
por consiguiente, atanen a todos.

Como modo educativo, la
formacién moral se distingue de
los ofros porque el educando ha
de comprender lo que debe
hacer, es decir: si hace lo que
debe sin comprender que lo
debe hacer, entonces no se
estard formando moralmente.
Esto significa no hacerlo por

auforidad externa, ya sea la
naturaleza o un individuo (el
educador). Sin  embargo, tal

comprensidn por parte del nino
(capacidad de la razén,
Vernunft) es algo muy dificil de
conseguir (exige de los padres y
educadores la mayor inteligencia
-die meisten Einsichten-), y no se
puede esperar que en todo
momento el nino enfienda las
razones perfectamente, que la
educacion moral sea cumplida
desde el principio, y por ello una
parte preliminar de la formaciéon
moral no puede dejar de ser en
cierta medida disciplinaria, a
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saber: la presente, que pertenece
a la Educacion fisica. Reservamos
el término «formacidny,
traduccién del alemdn Bildung,
para designar el modo educativo
propio de la moral. Ciertamente,
dicho término, por la generalidad
de su significado, no aparece en
el ftratado referido exclusiva-
mente a la educacién moral.
Cuando se distingue de los dos
modos educativos anteriores,
como ya se indicé anteriormente,
parece significar una educacion
«positivan en vez de «negativay,
esto es: formadora propiamente
de confenidos y no meramente
lioradora de defectos. ‘“La
educaciéon <Bildung> comprende

la disciplina <Zucht> y la
instruccion <Unterweisung>.
Ningin animal, que se sepaq,

necesita de ésta; ninguno de ellos
aprende nada de los viejos,
excepto los pdjaros, que
aprenden su canto” (Kant, 2000:
31). Asi, "La educacién
comprende: los cuidados y la
formacién <Bildung>. Esta es: a)
negativa, o sea la disciplina, que
meramente impide la faltas; b)
positiva, o sea la instruccion
<Unterweisung> y la direccidn;
perteneciendo en tanto que tal a
la cultura” (Kant, 2000: 40). Por
eso afirma que “La cultura moral
fiene que fundarse en las
mdximas, no en la disciplina. Esta
impide los vicios, aquélla forma el
modo de pensar” (Kant, 2000: 71).
Dicha «positividady, pudiendo
referirse  a cualquier fipo de
contenidos (toda educacidon
significa ganar «algo» de que se
carecia), cabe referirla
especialmente a la moral, por ser
ésta el mds importante y en
definitiva auténtico objeto de la
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educacién del hombre: en
efecto, la libertad —sensu strictu-
es la facultad mds valiosa del
hombre, a la cual estdn
subordinadas las ofras dos (y por
la cual, a su vez, el animal queda
netamente excluido de Ila
educacion). Para nuestro fildsofo,
“esta educacion se compone: a)
de la formacién escoldstico-
mecdnica, que se refiere a la
habilidad <Geschicklichkeit>;
entonces es diddctica (instructor)
<Informator>; b) de la formacion
pragmdtica, que se refiere a la

prudencia <Klugheit> (ayo)
<Hofmeister>; c) de la formacién
moral, que se refiere a la

moralidad. El hombre necesita de
la formacién escoldstica o
instruccion para llegar a alcanzar
todos sus fines <aller seiner
wecke>. Le da un valor en
cuanto a si mismo como
individuo. La educacién por la
prudencia le hace ciudadano,
porque adquiere un valor
publico. Aprende con ella, tanto
a dirigir la sociedad publica a sus
propdsitos como a adaptarse a
ella. Finalmente, por la formacién
moral adquiere un valor en
relacién con toda la especie
humana <des ganzen
menschlischen Geschle-
chts>"  (Kant: 2000: 45). Sélo
dentro de la Educacion prdactica
se podrd hablar en rigor de
formacién moral. Asi, aunque se
afirme que: “Es preciso que las

mdximas noazcan del hombre
mismo [...] Si se quiere
fundamentar la moralidad, no

hay que castigar. La moralidad es
algo tan santo y tan sublime, que
no se la puede rebajar y poner a
la misma altura que la
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disciplina™ (Kant, 2000: 72), no
obstante es inevitable una inicial
intromisién del aspecto
disciplinario-pragmdtico en la
formacién moral. Con certeza se
trata de educacién moral, en
tanto que el objetivo es ya
explicitamente la constituciéon del
cardcter, pero tales inicios
poseen todavia rasgos propios
del modo disciplinario y de los
contenidos pragmdticos. Asi, en
la descripcién de las propiedades
del cardcter del nino, la principal
de ellas es la obediencia. El cariz
disciplinario es, no obstante,
matizado: la obediencia
pertenece al cardcter de un nino,
pero ‘“en especial” al de un
alumno. A su vez, se diferencian
dos fipos de obediencia: la
absoluta, por coaccién, y la
obediencia hacia la voluntad
conocida como racional y buena
de wun ftutor, basada en la
confianza. La primera es
sumamente «necesariay porque
le forma como ciudadano,
cuando tenga que obedecer
leyes a pesar de que no le guste.

Actualmente la ética estd
gravemente inclinada hacia el
relativismo. Si cupiera expresar en
un lema absoluto, andlogo al
kantiano —lo que es imposible
por el cardcter relativo— el
criterio del relafivismo, podria
utilizarse el titulo de la obra de
teatro de Pirandello: «Asi es, si asi
os pareceyn. El relativismo ético
confradice de raiz la filosofia
moral kantiana. Aquél tiene total
vigencia, pero no anula a ésta
porque aln permanece suU
inercia, bajo la forma del respeto
al sentido del deber. Por eso la
sensibilidad ética actual se



Simposium Anual Internacional Cientifico Practico
DISCURSOLOGIA: METODOLOGIA, TEORIA Y PRACTICA

encuentra en tensién,
escordndose a veces hacia el
rigorismo, y ofras hacia la
incerfidumbre. No obstante, en
ambas posiciones, la kantiana vy
la actual, destaca igualmente el
ideal de la autonomia moral:
éticamente, lo que importa es
juzgar y decidir desde uno mismo,
sin depender de otros. En esto
concuerdan plenamente Locke,
Rousseau y Kant, aunque con
sustanciales diferencias de
contenido. El mds radical de los
fres es Rousseau; Locke, como
siempre, el mds templado; Kant,
el mds riguroso. Rousseau:
afirmaba la autonomia como
principio absoluto para la accidn
humana; Kant sélo insiste en la
autonomia de la voluntad.

El intento de suturar la ruptura
entre ciencia y ética que vive la
llustracién explica en buena
medida la razén de ser de la
moral kantiana. En esta época se
empieza a vivir la disociacion
entre teoria y praxis, que pervive
hasta nuestros dias. Esto significa
que la soluciéon kantiana no ha
prosperado; pero no por ello deja
de perdurar la influencia de sus
ideas. Para entender Ila
naturaleza de este conflicto
puede recurrirse al mismo Kanf,
segiun lo expresa en su obra
Fundamentacién de la metafisica
de las costumbres. Alli, Kant
distingue entre: a) filosofia
tedrica: fundada en el concepto
de naturaleza; sus leyes son
necesarias y universales (siempre
las mismas, para todos los seres
vivos); de aqui viene su certeza;
b) filosofia practica: fundada en
el concepto de libertad; aqui
nace el problema. En la filosofia
prdctica las leyes son
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contingentes y particulares como
efecto de la ley humana; por eso
no proporcionan certeza univer-
sal; como mucho ofrecen cierta
seguridad subjetiva. Kant no
puede admitir esta situacion, y no
se arredra ante la tarea que
debe afrontar: refundar la ética.
Para ello es preciso analizar vy
criticar estas leyes contingentes
para fundamentarlas debida-
mente (segun Kant): o sea, de
modo que sean necesarias vy
universales. De esta manera, al
tiempo que se salva el conflicto
entre teoria y praoxis, el ser
humano encontrard certeza
objetiva en el mundo moral. Para
entender la empresa kantiana,
debe recordarse la doctrina
l6gica de la modalidad del ser.
Hay cuatro modos de ser: a) lo
imposible: ni es, ni puede ser; b) lo
posible: no es, pero puede ser; )
lo necesario: es y no puede dejar
de ser; y d) lo contingente: es,
pero podria no ser.

Las leyes de la naturaleza o
mundo fisico son necesarias si son
verdaderas; si son falsas, son
imposibles. Por el confrario, las
leyes morales fundadas en la
libertad, en buena medida son
contingentes y posibles. Hay leyes
éticas que parecen ser absolutas,
como ciertos preceptos
negativos; por ejemplo, «no
matam. Sin embargo, en ciertas —
aunqgue bien escasas e
infrecuentes- condiciones, matar
no es malo, como en la guerra
justa. La racionalidad humana,
segun Kant, exige constituirse
como filosofia tedrica: por eso
deberd comprender vy
fundamentar las leyes morales
como las leyes naturales: esto es,
como necesarias y universales.
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Entonces, aunque se ha
comenzado distinguien-do
netamente filosofia tedrica vy

filosofia prdctica, al cabo ésta
debe subordinarse cognoscitiva-
mente, guiarse y desarrollarse por
aquélla. Kant confiaba en que
podrian enconftrarse esos
principios supremos y universales;
creia que podrian derivarse del
imperativo categdrico. Sin
embargo, su posteridad no los ha
encontrado; de ahi la caida en el

desencanto, esto es, en el
relativismo. Permanece no
obstante su inercia e,
instintivamente, la sensibilidad
actual aguarda aun el
descubrimiento de mas

algoritmos légicos que puedan
garantizar una vida recta, sino
para todos, si para la mayoria.

En la pedagogia kantiana es
prioritario el ideal de autonomia;
segun decia, la educacién «debe
sacar al hombre de su minoria de
edad autoculpablen. No
obstante, esta autonomia tiene

que desplegarse segun las
condiciones apuntadas en la
filosofia moral; o sea, que la

autonomia tiene que articularse
con el deber. Se debe decidir
autbnomamen-te, pero desde la
voluntad dictada por la razéon (en
esto coincide con Locke), y no
desde una apetencia u opinidn
subjetiva, y por tanfo, ni
necesaria ni universal. Este peso
de la razén se percibe hoy como
gravoso y excesivo: de ahi la
revitalizaciobn moral de los
sentimientos. Sin embargo, para
Kant, moralmente, el sentimiento
es algo negativo pues desvia vy

distrae de los dictados de la
razébn pura; por eso los
sentimientos conducen a la
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debilidad. Y efectivamente, debe
reconocerse que si hay algo
empirico y contingente en el
hombre, eso son los sentimientos.
Nuestro filésofo teme la fuerza de
los sentimientos; por eso concluye
en un cierto pesimismo
antropoldgico y pedagdgico. En
su  Antropologia en sentido
pragmdtico se encuentra ofra
sentencia de gran fuerza
expresiva, pero vivencialmen-te
negativa: «el hombre es de una
madera fan forcida que nunca
llega a enderezarsey. Ante el
poder de la afectividad en la
conducta humana, Kant ha
insistido en la pedagogia del
esfuerzo y del sacrificio. Lo que
produce placer es, cuando
menos, sospechoso, pues indica
que el hombre se complace en si
mismo, desvidndose de la rectitud
que debe tener su conducta. Por
lo mismo no admite la felicidad
como fin (eudaimonia); para él
esto es una hipocresia moral,
pues es un intento de disfrazar la
complacencia de dignidad ética.
Lo cual revela que Kant entendia
la felicidad como placer, vy
especialmente, placer sensible.
Pero como el nino no puede
entender esto, y no es realmente
auténomo, debe suplirse su razén
y su voluntad con mandatos. Con
esta opinidn, en cierto sentido,
recae en el conflicto de Locke
entre habituacidén y autonomia.
No obstante insiste en que dichos
manda-tos sélo son
pedagdégicamen-te vdlidos si
contribuyen a que se vaya
preparando la futura autonomia
moral de la voluntad; esto se
readliza mediante la «educacion
fisican, concebida por Kant como
educacién del cuerpo que
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prepara la de la mente, y que
consiste en: a) cuidados: para
tener un cuerpo sano; b)
disciplina: para sujetar las
pasiones; y c) cultura: entendida
como culfivo, que comprende el
cultivo del cuerpo y prepara el
cultivo del alma (facultades
superiores, sentimientos de placer

y disgusto, formacién del
temperamento-cardcter -que
apunta ya directamente a la

educacion moral-. Dentro de la
cultura, ademds se incluye la
educacién escolar (aprendizaje
de las lefras y los nUmeros, vy las
ciencias). Pero como el nino no
puede entender esto, y no es
realmente auténomo, debe
suplirse su razén y su voluntad con
mandatos. Con esta opinién, en

cierto sentido, recae en el
conflicto de Locke entre
habituacion y autonomia. No
obstante Kant insiste en que
dichos mandatos sdélo son
pedagdgicamente vdlidos si
contribuyen a que se vaya

preparando la futura autonomia
moral de la voluntad; esto se
redliza mediante la «educacion
fisican, concebida por Kant como
educacién del cuerpo que
prepara la de la mente, y que
consiste en: a) cuidados: para
tener un cuerpo sano; b) disciplina:
para sujetar las pasiones; y c)
cultura: entendida como culfivo,
que comprende el cultivo del
cuerpo y prepara el cultivo del
alma (facultades superio-res,
sentimientos de placer y disgusto,
formacién del temperamento-

cardcter -que apunta ya
directamente a la educacién
moral-. Denfro de la cultura,

ademds se incluye la educacion
escolar (aprendizaje de las lefras y
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los nUmeros, y las ciencias).

El desarrollo de la autonomia
individual es la «educacidon
moraly. Se frata de que el hombre
sea bueno; esto es, de que tenga
un buen cardcter que le permita
obrar con rectitud. Ser bueno es
hacer cosas buenas; pero las
acciones no se definen como
buenas por la realiza-cién de un
fin heterébnomo, sino por el
cumplimiento del deber
establecido auténoma-mente en
el imperativo categdrico. En
definitiva, lo que en la accién
moral es la coherencia interna
entre la voluntad libre y la ley
moral universal. La educaciéon
moral se orienta por: a) el
desarrollo de habilidades morales
para la conducta social; b) tener
sentido productivo por el que mis
acciones me reporten el mayor
beneficio posible; c) tener sentido
de la moralidad por el que
descubro la ley y el deber. El ideal
prevalente de autonomia lleva a
Kant a no recomendar las
sanciones (premios y castigos) y
la imitacion de modelos o héroes
en la educacién moral; aungque
reconoce que las sanciones
resultan inevitables en la
educaciéon fisica. Por tanto,
dificilmente se comprende la
continuidad en la accién
pedagdgica desde el trdnsito de
la educacioén fisica a la moral.

A manera de conclusidon
podemos afirmar que si fratamos de
relacionar el pensamiento general de
Kant con el tema que aqui hemos
tratado, esa relacién puede
expresarse en los siguientes términos.
Del mismo modo como en el campo
tedrico no se rige el conocimiento
por el objeto, sino éste por aquel, en
el terreno préctico es el deber puro el
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marca la pauta frente a o
empiicamente real. De aqui se
desprende que la educacién, como
el derecho vy la politica, no puede
dar un solo paso sin contar con la
moral.

Los planteamientos de Kant,
sobre educacién y pedagogia
valen para el mundo de hoy. Si
por ahora nos limitamos a la
educacién orientada hacia la
moralizacién, la educaciéon se
presenta como la posibilidad de
contribuir a la construccién de la
sociedad moderna, a la
reconstruccién de la democracia
y a la observancia de los
Derechos Humanos. Aunque el
cumplimiento de estos propdsitos
fuera un deseo irrealizable, la
verdad es que se frata de una
exigencia. No podemos obrar en
otra direccién si queremos
mantenernos en el plano de lo
humano. De dlli se sigue que
tenemos la obligacién de recurrir
al discurso normativo, como
posibilidad de que podamos vivir
en paz. En cierfo modo se
mantiene el programa de Platén:
La razén debe someter a la
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fuerza. Desde la filosofia no
tenemos otro camino.

La influencia de Kant es en
este caso fundamental, pues no
sélo fijd de forma magistral los
principios que guiaban el
proyecto ilustrado en su obra:
sQué es la llustracién?, sino que
en sus lecciones sobre Pedagogia
expuso de forma sucinta, pero
muy densa, las principales ideas
que debian servir de orientacién
a un proyecto educativo
ilustrado, siendo éste aquél capaz
de aunar las condiciones
naturales del individuo, con el
desarrollo de su conocimiento, de
ideas propias, de
comportamiento moral, y con la
generacién de reglas del gusto.
Mediante la educacion de las
capacidades individuales, éste
proyecto pretende alcanzar a
conciliar los intereses privados
(subjetivos) con los fines
universales que exige el Estado vy
la humanidad, haciendo posible
que el individuo sea capaz de
lograr un mejor conocimiento vy
comportamiento moral, que
socialmente se alcance un mayor
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